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La propuesta de ensefianza esta pensada para la asignatura Didactica de las Ciencias
Sociales Il (DCS) que se ubica dentro del mapa curricular del 2° afio de la carrera del
Profesorado en ensefianza primaria cuyo cursado es anual y pertenece al campo de las
epecificas.

Profundizaremos el andlisis sobre lineas de investigacion en el campo de la didactica que
permitiran como primera instancia poner en tension las diferentes formas de aprendizaje de lo
social, para luego revisar los nuevos aportes tedricos, epistemolédgicos que permitan indagar y
analizar una nueva relacion entre el conocimiento social y su ensefianza. Este trabajo permitira
complementar la trayectoria que les estudiantes ya tienen por haber cursado la DCS I.

Revisar, pensar y disefiar para accionar en el terreno de las aulas debera partir de revisar
los enfoques y perspectivas que permitan al docente pensar nuevos métodos y propuestas de
ensefianza que puedan contribuir a elaborar propuestas creativas para acercar el conocimiento
social a las nuevas generaciones.

La asignatura de formacién invitara a reflexionar, pensar, proponer y re-visar las practicas
de la ensefianza del conocimiento social situado que permita abordar las problemaéticas y
conflictos de la realidad social local/regional/nacional.

Dese la ensefianza de la Historia como disciplina que integra las Ciencias Sociales
incorporaremos la problematizacion en torno al tiempo historico desde “diversas perspectivas
para su aprendizaje, que supongan la comprensién de la temporalidad humana desde nuevos
esquemas de conocimiento”!. Esta tarea se vuelve intrinseca al oficio del docente, pues
necesariamente lo coloca cdmo actor politico y reflexivo de la realidad social de su presente
histérico, pues supone por ende la necesidad de periodizar desde paradigmas contra-
hegemanicos.

Es necesario empezar a pensar qué es periodizar y como se hace desde nuevos paradigmas ya
que “el tiempo historico ha sido de alguna forma construida desde una parcela de la sociedad de
cOmo mirar para atrds y para adelante y desde donde se ejercen las relaciones del poder politico
y econdmico’?,

Introducir en las propuesta didactica nuevas periodizaciones, tal vez implique visualizar
otros territorios, otras relaciones e interacciones entre sujetos y su entorno, que probablemente
nos acerquen a develar lazos sociales ocultos mas alla de las fronteras politicas y materiales
impuestas, como asi también la posibilidad de pensar nuevas identidades que apunten a la

formacién de ciudadanias regionales.

1 Joan, PAGES, La ensefianza del tiempo historico: una propuesta para superar viejos problemas, en “El Curriculum
de Ciencias Sociales para el Silgo XXI, Qué contenidos y para qué , Universidad de La Rioja, Espafia, Dia Editora,
1999, p.,195

2 Tomado de Beatriz Gentile. Profesora de Historia. Cita extraida del seminario “optativo” de la carrera EDCS sobre
“Problemas de la Historia Latinoamericana”. Afio 2015



“La modernidad” ha creado una “antropologia de la mirada” (Cajigas- Rotundo, 2011), se
trata de: “un particular desarrollo de los sistemas de ubicacion visual en el espacio que
posibilitaron el predominio sociocultural del érgano de la vision y determinaron la articulacién
del conocimiento” (pag. 3).

La construccion metodoldgica en la ensefianza de la geografia, requerira por otra parte,
cuestionar las categorias que la fueron definiendo a lo largo de la historia a partir de
intencionalidades geo- politicas. Nos referimos a que ha primado en el curriculum una
concepcion de espacio que se articuld con propuestas didacticas basadas en la descripcion,
localizacion y explicacion como practicas de ensefianza- aprendizaje uniformes y recurrentes en
las aulas de geografia. Como plantea Quijano (2006): “estamos en presencia de una
colonialidad del poder que ha forjado subjetividades que articulan jerarquias raciales y
epistémicas, y ha creado mecanismos de control y dominacion sobre los sujetos y sus formas de
concebir el espacio ™.

Nos proponemos mostrar a les estudiantes en formacion los aportes renovados de la
geografia radical y la cartografia social, que propone un complejo nivel de relaciones socio
histéricas imbricados en una espacio dindmico cambiante el cual funciona como escenario de
disputas, conflictos de intereses y praxis politica que le dan forma y lo deforman pero que sin
duda le dan historicidad y entidad en toda propuesta metodoldgica que lo aborde desde esta
perspectiva renovada de la didactica de su especificidad.

Por altimo y en relacién a la educacion ciudadana, entendemos que frente al contexto socio-
cultural en el que nos toca desarrollar nuestra tarea de educadores, la preocupacion principal que
deberia orientarnos en la formacion ética- politica escolar es la construccién de criterios para
intervenir en las practicas sociales y relaciones de poder (Moreno, 2005, p. 151). Este propdsito
sin duda podré concretarse en la medida que ofrezcamos a los futuros docentes la necesidad de
orientar nuestras propuestas didacticas desde tematicas socialmente vivas y relevantes (en tanto
interpelen a les estudiantes y lo coloquen como sujeto activo y participe de dichos temas) , para
dotar a las futuras generaciones en determinados procedimientos intelectuales que le permitan
ir construyendo un pensamiento autonomo a partir de argumentaciones coherentes,
fundamentadas y que lo orienten a actuar en funcion de criterios democraticos.

PROPOSITOS

e Asumir la responsabilidad de ensefiar el conocimiento social a los sujetos de
aprendizaje reconociendo los procesos cognitivos y las caracteristicas
institucionales y contextuales.

e Abordar de manera tedrico- practica las dimensiones de la ensefianza del
conocimiento social

e Retomar las observaciones y las practicas en contexto institucionales y del aula
para desentrafiar variables que inciden en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

e Propiciar la elaboracidn de proyectos didacticos que se piensen a ejecutar en el
nivel primario.

METODOLOGIA

e Instancias tedricas: la docente realizard una aproximacion tedrica al eje tematico
para encuadrarlo dentro de la propuesta que se analizara en las siguientes
instancias de trabajo.

e Instancias practicas: la conformacion de grupos de trabajos permitira abrir el
debate de la problematica que luego facilitard la instancia de plenario para la
construccion conjunta del conocimiento.



e Instancias plenarias: sera una puesta en comun de las producciones grupales a
partir de los aportes que permitiran el despliegue de posturas, ideas que
enriqueceran el eje tedrico abordado en la primera instancia.

EVALUACION

La evaluacién sera continua, permanente, se apunta a la realizacion y concrecion de un proceso
de aprendizaje en la cual los alumnos puedan exponer y dar cuenta de la apropiacion de un
aprendizaje significativo para reajustar y revisar lo que sea necesario en dicho proceso.

Para la acreditacion de alumno regular se toman en cuenta los siguientes puntos:

v Asistencia y participacion del 80 por ciento de las clases

v Aprobacion de las instancias de parciales orales y escritos

v Aprobacion de trabajos de produccion individual (ensayo, texto argumentativo, etc.)

v" Una propuesta de ensefianza para el primer y segundo ciclo de la escuela primaria
(trabajo en duplas).

*Alumnos promocionales: deben aprobar las diferentes instancias con nota minima de 7
(siete). Lo demaés debera ajustarse a las condiciones que establece el RAL.

*Alumnos libres: contactarse con los docentes de la catedra.

EJES TEMATICOS

Epistemologias hegemdnicas y divergentes conviviendo en el siglo XXI

1.1 Intencionalidad politica- pedagdgica del docente de Ciencias Sociales

1.2 La relevancia en la seleccion del contenido. El para qué como eje orientador
en la seleccion de los ejes de trabajo.

1.3 Revisando paradigmas que interpelan la practica docente en el curriculum
explicito y omitido. Las efemérides como expresion de la colonialidad y el
eurocentrismo.

1.4 Analizando el disefio de Nivel Primario: aportes a la interdisciplinariedad y
transversalidad.

1.5 Trabajar con problemas sociales entrecruzados por las perspectivas del
disefio.

Bibliografia Obligatoria
e Benejam, P. Pagés J. en Ensenar y aprender Ciencias Sociales Cap. IV. “Las finalidades
de la Educacion Social”. Barcelona, IICE Horsori 2007.

e Benejam Pilar: Los aportes de la teoria sociocultural y el constructivismo en la
ensenanza de las ciencias sociales, Barcelona, IICE Horsori 2007. Cap I11.

e Friera Suarez, F.: Didactica de las Ciencias Sociales en “Fundamentacion epistemologica e
implicaciones diddcticas” Madrid, Ediciones De La Torre, 1995. Cap. I



e Edelstein Gloria: Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo en Corrientes diddcticas contempordneas, Buenos Aires, Paidos, 1996.
Cap. 3

e Santisteban A. Didactica del conocimiento del Medio Social y cultural en la
educacion primaria. En Ciencias sociales para comprender, pensar y actuar. Barcelona, ed.
Sintesis...2011

e Walsh Catherin en” (Son posibles wunas ciencias sociales culturales
otras? Reflexiones en torno a las epistemologias decoloniales, Revista de la
Universidad Central- Colombia 2007

e Boaventura de Sousa Santos en “Renovar la teoria critica y reinventar la
emancipacion social” , en Bs As, Universidad de Buenos Aires, Clacso 2005 (pdf
digitializado en servidor- carpeta Cynthia Correa 2015).

Bibliografia complementaria
e Camilloni A., Epistemologia de la Didactica de las Ciencias Sociales

Finocchio, S., éQué nos aporta la didactica de las Ciencias Sociales?

Siede I., Preguntas y problemas en la ensenanza de las Ciencias, en, Ciencias Sociales en
la escuela. Criteriosy propuestas de ensefianza, Buenos Aires, Aique, 2010, Cap 9.

Aisemberg S, y Alderoqui S. La escuela primaria y las ciencias sociales: una Mirada
hacia atras y adelante en Diddctica de las Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos
Aires, Paidos, 1993.

Pajés J. El modelo didactico: métodos de ensenanza — modelos de aprendizaje-
escuelas historiograficas. [material digitalizado].

Pagés J. La didactica de las ciencias sociales, el curriculum de historia y la formacion
del profesorado. Signos. Teoria y prdctica de la educacion. Barcelona 1994. 13, 38-51
[material digitalizado].
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La Construccion Metodoldgica en las Ciencias Sociales desde temporalidades y
espacialidades que proponen las epistemologias del Sur.

2.1 Analizar materiales didacticos existentes en las escuelas primarias. Los manuales
como proyecto educativo de la modernidad.

2.2 Interpelar el tiempo histérico para la construccion de nuevas periodizaciones.

2.3 La cartografia social como propuesta de mapas de redes y conflicto y recursos.

2.4 Los circuitos productivos como alternativa didactica para conocer los espacios
sociales y el trabajo en escalas.

2.5 La realizacion y construccién de materiales didacticos para los distintos ciclos
desde los nuevos enfoques.

Ejes de trabajo:

» La Historia reciente en las aulas. Lo reciente como categoria temporal ¢Por qué
ensefar historia reciente?

» Las transformaciones del espacio social en el contexto de globalizacion capitalista

» Cartografia social ¢ Cémo ensefiar mi ciudad?

» Los sujetos invisibilidades de la Historia: las mujeres y su insercion historica en la esfera
publica- (Argentina siglo XIX)




» El mapa como instrumento de poder: La conquista de América desde la dimensién
espacial: la construccidn del espacio europeo y la configuracién del “nuevo mundo” en
la cartografia moderna.

Bibliografia

Schuarztein Dora: Una introduccién al uso de la historia oral en el aula, Bs As,
Fondo de cultura econdmica, 2001.

Villa Adriana: La escuela y la construccion del curriculo de ciencias sociales. Los
circuitos productivos regionales en la argentina, Bs As, Amorrou editores, 1994.
Funes Graciela (comp.) La Historia dice presente en el aula, Neuquén, educo 2004.
Mufioz Maria Esther “ La lectura como modo de produccion y construccion de
conocimiento historico. Ficha de catedra. UNCO.

Isaurralde Monica. Ciencias Sociales: Lineas de accion didactica y perspectivas
epistemologicas, Bs As, noveduc, 2009

Miguel Angel Jara (comp) Ensefianza de la Historia. Debates y propuestas,
Neuquén, Unco, 2008

Gurevich Raquel en Un desafio para la geografia: explicar el mundo real, en
Didactica de las Ciencias Sociales, Bs. As. Troquel 1994. Cap IIL

Gurevich R. en Reflexiones en torno a los conceptos espacio- territorio- paisaje.
Silveira Maria Laura en “Lugares y dinamicas socio- espaciales en la Patagonia
Norte (pdf digitializado en servidor- carpeta Cynthia Correa 2015).

Sara Gonzales en “La geografia escalar del capitalismo actual” en Sripta Nova
revista electronica de geografia y ciencias sociales, Universidad de Barcelona
2005(pdt digitializado en servidor- carpeta Cynthia Correa 2015).

Gurevich Raquel “La Ciudad se ensena” en Diddctica de las Ciencias Sociales. Aportes y
reﬂexiones. Buenos Aires, Paidos, 1993.

Pagés J. y Santisteban A. (2008) “Cambios y continuidades: aprender la
temporalidad historica”. En Jara M. A (Comp.)Ensefianza de la Historia. Debates y
propuestas. EDUCO, Neuquén.

Svarzman J. (2000) Cap. 5 “La historia argentina a través de la vida cotidiana.
Momentos”. En:Beber en las fuentes. La ensefianza de la historia a través de la vida
cotidiana. Novedades Educativas, Buenos Aires.

SANTOS, MILTON: Capitulo X. “Una tentativa de definicion del espacio.” Por una

geografia nueva. Espasa Calpe, Madrid, 1990
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Participacion Ciudadana y Alfabetizacion politica en la clase de Ciencias Sociales.

1.1 Trabajar con dilemas éticos a partir del método problematizacion-

conceptualizacién. La argumentacién como promotora de sujetos criticos y
autonomos.

1.2 La politica y lo politico: construir subjetividades comprometidas con la

participacion y la justicia social.

1.3 Xenofobia y racismo desde el curriculum oculto y explicito. Desarmando el

concepto de ciudadania. Ciudadanias cosmopolitas en el siglo XXI y su
abordaje en nuestras propuestas didacticas.




Ejes de trabajo:

>

>

1.4 Las ciencias sociales y la ensefianza de la sexualidad. Las construcciones
de género vy las problematicas de nifios y adolescentes en su desarrollo
individual y social.

Concepcion de ciudadania y de- construccion en nuestras prdcticas formales e

informales.

Los derechos de los nifios y adolescentes: los chicos como ciudadanos activos frente a

la sociedad.

La escuela como institucion hetero-normativa- homogeneizante: |la deconstruccién de

practicas racistas- sexistas en las aulas.

La sexualidad como construccion socio-cultural: andlisis histdrico de las instituciones

sociales, los contextos que impulsan el “ser” y el “deber ser”.

Bibliografia

Isabelino Siede: La Educacion Politica: ensayos sobre ética y ciudadania en la
escuela. Bs. As, Pidos, 2007. Cap 1y 9

Shujman y Siede (comp): Ciudadania para armar. Aportes para la formacion
ética y politica. Bs. As, Aique, 2007.

Lineamientos curriculares ESI. Ministerio de Educacion de la nacion.
Isabelino Siede: Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la
ensenianza. Bs As, Aique 2010.

Ministerio de Educacion: Educacion sexual integral. Contenidos y propuestas
para el aula.

Campillo A, en Ciudadania y extranjeria en la sociedad global, cap 5.
(digitalizado en pdf-servidor- carpeta Cynthia Correa 2015)

Campillo A, en El concepto de lo politico en la sociedad global. (digitalizado en
pdf-servidor- carpeta Cynthia Correa 2015)

Sinisi Liliana en “La relacion nosotros- otros en espacios escolares
multiculturales, estigma, estereotipos y racializacion” Bs As, Eudeba, 2004, cap
VIIL (digitalizado en pdf-servidor- carpeta Cynthia Correa 2015)

Santiesteban y pagés: Didactica del medios social y cultural en la educacion
primaria. Bs As, Editorial sintesis, 2011.

Materiales digitalizados: formato pdf.



